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Resumo: Este ensaio tem o objetivo de refletir sobre as politicas educacionais
voltadas para a insercdo no mercado de trabalho no contexto da sociedade
brasileira. O estudo apresenta uma discussao tedrica do materialismo histérico
dialético, a partir da matriz epistemoldgica nas perspectivas de Marx, Gramsci
e Adorno. Este trabalho esta dividido em duas partes: A primeira aborda as
especificidades das politicas educacionais contextualizando-as sob a égide do
capitalismo e em seguida sao apresentados e discutidos os desafios de se

implementar politicas educacionais com carater emancipatério com base na
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investigacao analitica de Marx, Gramsci e Adorno. Trata-se de uma pesquisa
de natureza bibliografica tendo como metodologia a leitura analitica e critica a
partir de uma abordagem qualitativa. A analise possibilitada permitiu concluir
que as politicas educacionais brasileiras atualmente em vigéncia se inserem no
contexto da sociedade capitalista configuradas, muitas vezes, como
ferramentas para atingir a eficiéncia econbmica e apresentando-se como
alternativa de ascenséao social e de democratizacdo das oportunidades. Neste
ambito, as agdes pontuais do governo pareceram estar associadas a alienagao
e a exploracao do trabalhador, impossibilitando a emancipacdo humana. Desse
modo, conclui-se que as politicas educacionais precisam contemplar a reflexao
critica e constante sobre a sociedade em que estdo inseridas, propiciando o
acesso ao conhecimento e o desenvolvimento da capacidade de pensar
criticamente diante do contexto da sociedade capitalista atual para se

configurar uma verdadeira proposta de educagéo para a emancipagao.

Palavras-Chave: Politica Educacional. Trabalho. Emancipacao.

1. AS POLITICAS EDUCACIONAIS NA SOCIEDADE CAPITALISTA

No contexto da sociedade capitalista a educagao é tida como espaco
privilegiado para mudancgas, /6cus para intensificar o processo de globalizagao,
possibilitando desencadear a reestruturacdo produtiva as quais buscam
consentimento através das politicas educacionais de modo que as praticas
pedagogicas estejam voltadas para formacédo de um individuo que atenda as
demandas do mercado de trabalho, buscando, dessa forma, intervir nas
politicas publicas imprimindo racionalidades hegeménicas e implementando
reformas modernizadoras e de Estado minimo.

Nessa perspectiva, as discussdes acerca da tematica na atualidade
evidenciam a necessidade de pesquisa com o objetivo de se promover
reflexdes acerca os desafios da juventude no universo da contemporaneidade
frente as relacbes de trabalho e o papel da educacdo e das politicas

educacionais nesse contexto.
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As transformagdes ocorridas no campo educacional, inicialmente no
ensino basico com foco no valor profissional, devem-se, sobretudo as
mudancas ocorridas no ambito econémico, orientadas pela competitividade
presente na sociedade globalizada.

Saviani (2002) afirma que a educacdo € fundamentada pelas
determinacoes diretas das condicdes de funcionamento do mercado capitalista,
sendo assim, verificam-se tentativas do empresariado, ao longo dos anos, no
sentido de alinhar economia e educagdo em prol dos objetivos da
produtividade, apontando o interesse do capital na educacao e discutindo as
relacbes entre empresa e escola de modo a formar um novo trabalhador
polivalente, qualificado e flexivel, adquirindo habilidades e competéncias em
tempo reduzido.

No contexto dessas discussdes, cabe destacar que a atualidade vem
sendo concebida enquanto a era do conhecimento e do processo de
globalizagdo (Andrade Filho:2000), das novas tecnologias de comunicagéao e
uma época de transi¢cdes paradigmaticas.

Conforme observa Santos (2000), a globalizagao é o apice do processo
de internacionalizagcdo do mundo capitalista. Enquanto um conjunto de
transformacgdes politicas e econdmicas mundiais que vém acontecendo nas
ultimas décadas, onde o ponto central é a integragdo dos mercados numa
"aldeia-global" explorada pelas grandes corporagdes internacionais, onde os
Estados vao abandonando as barreiras tarifarias para proteger sua produgao
da concorréncia dos produtos estrangeiros e abrem-se ao comércio e ao capital
internacional num contexto de crescente concorréncia, evidencia uma nova
configuragcdo da sociedade e do mercado de trabalho. Nesse contexto,
empresas cortam custos com o objetivo de obter precos menores e qualidade
alta para os seus produtos tornarem-se cada vez mais competitivos. Com isso,
varios postos de trabalho s&o eliminados e aumenta-se cada vez mais o
desemprego estrutural.

O "capital global", marcado pelos avangos na comunicagdo € na
informatica e por outras tantas transformagdes tecnoldgicas e cientificas,

intervém em varias esferas da vida social provocando mudangas econdmicas,
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sociais, politicas, culturais e pedagdgicas. Assim, os desdobramentos da
globalizagao ultrapassam os limites da economia e acabam por provocar certa
homogeneizagao cultural entre os paises.
Nao parecem que faltem no mundo de hoje situagdes e condigdes que nos
suscitem desconforto ou indignagéo e nos produzam inconformismo. Basta
rever até que ponto as grandes promessas da modernidade parecem
incumpridas ou o seu cumprimento redundou em efeitos perversos
(Santos, 2000:23).

A educacado enquanto um caminho a ser percorrido para se alcancgar
uma colocagdo no mercado de trabalho perpassa o imaginario coletivo e
reflete-se no discurso de jovens e suas familias que anseiam por encontrar na
educacao o preparo que lhes garantird a empregabilidade e o acesso a uma
vida melhor no contexto de uma sociedade “globalizada”.

Assim, o anseio pela insercdo na vida produtiva como forma de se
manter as condi¢des de existéncia, parte do ideario da juventude na atualidade,
coloca-se como um desafio a populagdo que deseja se integrar no contexto da
vida produtiva da sociedade -capitalista. Diante das condigdes de
empregabilidade que essa sociedade |hes apresenta, processos de exclusao e
marginalizagcdo de quem n&o consegue se integrar as novas configuragdes da
sociedade capitalista da atualidade se configuram como uma dificil realidade a
ser vivenciada.

Nesse contexto, sdo implementadas politicas publicas educacionais
voltadas a inser¢ao no mercado de trabalho, cuja concepgéo, segundo Brasil
(2006), é norteada pela compreensao das singularidades e das peculiaridades
dos jovens a fim de se garantir direitos para consolidar a democracia no Brasil
a partir da inclus&o social.

Sendo assim, sua base se consolida no oferecimento de oportunidades,
direitos e o0 acesso a educagcdo de modo a oferecer conjuntamente a
qualificagdo profissional e o desenvolvimento da cidadania, concebidas como
necessarias para que essa juventude possa ser inserida na vida produtiva e
usufruir de direitos basicos para uma vida digna.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000)

propdem que o ensino “devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
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social” conforme o Art.1° § 2° da Lei n® 9.394/96. Coloca ainda, dentre outros
aspectos, o desenvolvimento de valores e competéncias necessarias a
integracao de seu projeto individual ao projeto da sociedade em que se situa, o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico e a
preparagao e orientagao basica para a sua integragdo ao mundo do trabalho.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Parecer
CNE/CEB n° 05, de 4 de maio de 2011, colocam como uma das finalidades do
ensino médio a “preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar a novas
condigdes de ocupacao e aperfeicoamento posteriores”. Com o objetivo de se
atender as finalidades mencionadas as novas DCN para o Ensino Médio,
apresenta em seu art. 13, inciso |l como um de seus fundamentos, a formacéao
integral do educando e o trabalho como principio educativo.

Projetos como o Pronatec — Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego, o Pronatec Copa, Projovem Urbano e Adolescente, dentre
outros, desenvolvidos pelos governos Federal, Estadual e Municipal e voltados
a populagdo jovem, desenvolvem agdes por meio da associagdo entre
formagao basica e educagao profissional e tecnoldgica.

Percebe-se assim, a proposta de vinculagao entre politica educacional e
o mundo do trabalho inserida nas diretrizes que orientam a pratica educativa
nos pais e que se efetivam através de ag¢des e programas implementados pelo
Governo nas esferas Federal, Estadual e Municipal por meio das politicas
publicas que implementam.

Verifica-se também uma aproximacéo entre as proposicdes do curriculo,
que direciona as praticas educativas e os anseios da sociedade capitalista.
Michel Apple (1982) destaca a intima relacdo entre economia, cultura,
economia e curriculo, evidenciando que existe uma conexdo clara entre o
modo como se organiza a produgcdo de mercadorias € o0 modo como se
organiza o curriculo.

Entretanto, o curriculo, os saberes com os quais se pretende trabalhar

evidenciados nas propostas educacionais mencionadas voltadas a formacéao
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para o mercado de trabalho, podem se consolidar como um campo de

resisténcia quando se organizam de modo a propiciar uma educagao para a

emancipacgao. Assim, compreendé-lo como:
[..] portador de uma razdo que privilegia a adaptagdo, mas que,
contraditoriamente, ao mesmo tempo, comporta a possibilidade de
emancipagdo, permite-nos encarar a escola como depositaria das
contradi¢des que permeiam a sociedade. Ajuda-nos a entender, nela, as
relacbes entre individuos e sociedade como relacbes historicamente
construidas. Nesse sentido, as escolas nao sdo simplesmente alvo das
proposicoes externas, presentes, por exemplo, nas reformas educacionais;
0 curriculo e a escola ndo se submetem simplesmente aos interesses da
economia ou da politica, pois se constituem em instancias mediadas pelas
contradigdes sociais que, ao fortalecer o aspecto da adaptacao, contém
em si a possibilidade de uma formacéao voltada para a resisténcia e para a
emancipagao. Para isso, € preciso privilegiar a pratica da reflexdo por parte
de educandos e educadores; o exercicio do pensamento critico precisa se
converter no objeto da formagao, pois conforme assevera Adorno (1996),
aquele que pensa, impde resisténcia (Silva, 2011:29).

Dessa forma, a proposicdo de politicas educacionais voltadas a
formacado para o mundo do trabalho abre espaco para o questionamento do
papel da educacdo nesse contexto permeado muitas vezes por principios que
promovem uma acao alienante e ndao emancipatoria dos sujeitos na sociedade
moderna, diante das formas como o trabalho se apresenta nessa sociedade.

Nota-se, portanto, que as politicas educacionais possuem vinculo direto
para atender as demandas do mercado de trabalho, sendo assim, é
questionavel o tipo formacao proporcionada, pois se trata de uma educacéao
com um fim imediato e ndo uma formacido que contempla o desenvolvimento
integral dos sujeitos, de conteudos curriculares que promovem uma educagao
para reflexao critica e constante sobre a sociedade em que se inserem.

Nessa perspectiva, tais politicas contribuem para os processos de
exclusao e marginalizagao da juventude, um mecanismo de ajuste das classes
trabalhadoras ao setor produtivo, constituindo-se em uma formacao alienante

desses sujeitos, configurando como uma mercadoria da sociedade capitalista,
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reforcando processos de exclusédo ao “vender” a falsa ilusdo de se garantir por

meio deste tipo de educagao o acesso a uma vida melhor.

2. OS DESAFIOS DAS POLITICAS EDUCACIONAIS PARA EMANCIPAGCAO

Nesta secdo, € abordada a discussao tedrica do materialismo histérico
dialético, a partir da matriz epistemoldgica nas perspectivas de Marx, Gramsci
e Adorno de modo a propor possibilidades de se pensar politicas publicas
educacionais com enfoque para uma educagdo para a emancipacao,
considerando as possibilidades de sua efetivacdo na sociedade
contemporanea.

Vive-se em um momento que reflete a transformacdo de valores e
pensamentos, pois:

[...] verifica-se hoje, uma ag¢do pedagogica multipla na sociedade. O
pedagodgico perpassa toda a sociedade, extrapolando o ambito escolar
formal, abrangendo esferas mais amplas da educagédo informal e néo-
formal (Lib&neo, 2002: 28).

O educador se envolve com seu trabalho na mundializagéo do Capital,
mas sua pratica educativa precisa estar voltada para um processo de
emancipacgao e ndo a simples adequacéao da juventude, por meio do ensino, ao
contexto da sociedade capitalista.

Conforme Adorno (1992), percebe-se uma crise na formagao cultural da
sociedade onde a educacgao se afasta de seus objetivos principais de promover
o dominio do conhecimento e a capacidade de reflexao, transformando-se num
instrumento a servigo da industria cultural que trata o ensino como uma
mercadoria pedagdgica em prol de uma “semiformagao”.

Assim a “mercantilizacido” que envolve toda a cultura e a educacéo na
sociedade atual, realimenta a industria cultural. Conforme Adorno (1995), a
educacgao perdeu seu carater emancipatorio ao fixar e reproduzir internamente
os pilares do capitalismo como a competicdo, o culto ao mérito e o
desempenho. A escola se tornou um ambiente da exclusdo e de preparacao de
futuros autoritarios. Assim, propde Adorno:

[...] Isto ndo significa emancipagdo mediante a escola para todos, mas

emancipagao pela demolicdo da estruturagcédo vigente em trés niveis e por
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intermédio de uma oferta formativa bastante diferenciada e multipla em
todos os niveis, da pré-escola até o aperfeicoamento permanente,
possibilitando, deste modo, o desenvolvimento da emancipagcdo em cada
individuo, o qual precisa assegurar sua emancipagdo em um mundo que
parece particularmente determinado a dirigi-lo heteronomamente, situagao
que confere uma importancia ainda maior ao processo (Adorno, 1995:170
e 171).

Fica assim evidente a proposta de rompimento com um ensino voltado a
adaptacao dos sujeitos ao “status quo” e a proposi¢cao do ensino por meio da
reflexdo constante com vistas a emancipacdo dos sujeitos que podera
promover transformacdes na sociedade.

No contexto da sociedade contemporanea a juventude depara-se com a
configuragdo do trabalho nos ditames do capitalismo. Nesse contexto, Marx
(1993) afirma que:

[...] a alienagdo do trabalhador no seu produto significa n&do s6 que o
trabalho se transforma em objeto, assume uma existéncia externa, mas
que existe independentemente, fora dele e a ele estranho, e se torna um
poder autdbnomo em oposi¢cao com ele”. (Marx, 1993:160).

O trabalhador ganha um salario que ndo consegue comprar os produtos
que ele proprio produziu. O trabalhador se aliena, porque o produto do seu
trabalho ndo fica em suas maos, mas sim, nas maos do proprietario e essa
atividade gera um valor que escapa das maos de quem produziu e, portanto, é
concebido enquanto um trabalho alienado.

Nessa perspectiva, a relagdo entre trabalho e educacgao, geralmente é
reduzida a fungao instrumental a partir do aprender fazendo, perpassando pela
luta hegeménica entre capital e trabalho. Marx aponta o trabalho como uma
dimensao positiva ao afirmar que se trata de um processo de criacdo da vida
humana, mas também analisa negativamente, enquanto trabalho alienado no
contexto da sociedade capitalista.

Marx (1983a) considera o trabalho como um processo historico de modo
a transformar a natureza e a si mesmo, uma atividade orientada para produzir

valores de uso, “condi¢cdo natural eterna da vida humana, independente de
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qualquer forma dessa vida, sendo antes igualmente comum a todas as suas
formas sociais” (Marx, 1983a:153).

Trata-se de um processo entre 0 homem e a natureza, do qual por meio
da agao, permite regular e controlar seu metabolismo com a natureza, desse
modo, ao modificar a natureza, o homem também se modifica.

Marx (1989:164) afirma ainda que o trabalho é a atividade vital da
existéncia fisica, “é vida criando vida”, é a manifestacéo da vida e a energia do
homem, trata-se de uma atividade consciente, no qual o homem se distingue
dos demais animais, que constitui o carater genérico do homem, revelando
como meio de vida.

Marx (1983a) explica que a principal diferenga entre o homem e o animal
se deve a, sobretudo ao planejamento mental para execugao do trabalho bem
como as ferramentas que constréi para auxilia-lo, sendo assim, o trabalho so é
considerado um ato genérico do homem, pois o mesmo se utiliza das
faculdades mentais, textualmente: “No fim do processo de trabalho obtém-se
um resultado que ja no inicio deste existiu na imaginagéo do trabalhador, e,
portanto idealmente” (Marx, 1983a: 150).

Entretanto, no contexto da sociedade capitalista, o trabalho ganha outra
conotacao, ele se torna alienante e embrutecedor, uma vez que o processo de
transformacdo do produto do trabalho de valor de uso para valor de troca,
conduz uma classe trabalhadora que n&o se apropria dos beneficios da riqueza
social nem tdo quanto dos saberes que desenvolve.

[...] o trabalho é exterior ao trabalhador, quer dizer, ndo pertence a sua
natureza; portanto, ele ndo se afirma no trabalho, mas nega-se a si
mesmo, ndo se sente bem, mas infeliz, ndo desenvolve livremente as
energias fisicas e mentais, mas esgota-se fisicamente e arruina o espirito
[...] Assim, o seu trabalho ndo ¢é voluntario, mas imposto, é trabalho
forgado (Marx, 1989:162).

Marx (1983a) aponta ainda que o capitalista ndo quer apenas produzir
valor de uso, mas também a mais-valia, isso implica que o empregador for¢a o
trabalhador a laborar cada vez mais, diminuindo os meios de producido de

modo a obter a mais-valia, reforgando a condi¢ao de alienagao:
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O capital é trabalho morto, que apenas se reanima, a maneira dos
vampiros, chupando trabalho vivo e que vive tanto mais quanto mais
trabalho vivo chupa (MARX, 1983b:189).

Desse modo, a remuneracao do trabalhador ndo contempla o tempo de
trabalho excedente que € apropriado ao capitalista de modo a produzir lucros
ao mesmo, criando vinculos de dominacdo, uma vez que se apropria do
produto e do tempo de trabalho excedente, sendo assim, fica evidente que a
mais-valia esta associada a exploracéo do trabalhador e, portanto € meramente
a forma peculiar de existéncia do valor excedente no modo de producéio
capitalista, em outras palavras € uma forma de mensurar o grau em que 0
capitalista foi bem sucedido em extrair lucro do trabalhador.

Nessa perspectiva, o trabalho torna uma atividade como qualquer outra,
sujeito aos ditames do mercado, ou seja, um direito acaba por se tornar uma
mercadoria, uma vez que, “se a oferta excede por muito a procura, entdo parte
dos trabalhadores cai na penuria ou na fome. [...] O trabalhador tornou-se uma
mercadoria e tera muita sorte se puder encontrar um comprador’” (Marx
1989a:102).

Em outras palavras se o trabalho esta relacionado com a existéncia do
homem, mas no contexto da sociedade capitalista o trabalho é alienante,
tornando-o uma mercadoria, sendo assim, a medida que o homem nao
trabalha, perde sua existéncia.

Marx (1989b) afirma que o trabalhador tem a infelicidade de ser um
capital vivo, isso implica que quando nao exerce sua atividade laboral, ele
perde seus juros e consequentemente a existéncia, sendo assim, o homem,
torna-se dependente do capital, condicionado a lei de oferta e procura do
mercado. Dentro desse contexto, os desempregados ndo produzem lucros para
o capitalista e, portanto, estdo excluidos da sociedade. Um sistema que além
de tornar o homem mercadoria, um objeto com certo valor de compra, ainda,
desumaniza-o.

Marx (1989b) aponta que o homem sob a égide de mercadoria humana,
produz um ser espiritual e fisicamente desumanizado, reforcando sua condi¢cao

de alienacgao, impossibilitando qualquer condicdo de emancipacao.
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Para o capitalismo, fundado nessa relacdo e entre capital e trabalho, o
controle do trabalho € essencial para o lucro capitalista, de maneira que a
formagdo para o mundo do trabalho pode se configurar em uma educagao
voltada também para esta alienagcao, se levar em conta apenas a dimensao
técnica desta formacgao ignorando a necessidade de uma oferta formativa
multipla e diferenciada, conforme proposta por Adorno (1995) com o objetivo de
possibilitar uma formacgao integral dos sujeitos.

Diante dessa perspectiva do trabalho na sociedade capitalista, Adorno
(1995) aponta que nessa sociedade ha um processo capaz de alienar o homem
e suas condicbes de vida por meio de mecanismos de construgdo da
heteronomia, ou seja, da sujei¢do do individuo a vontade de terceiros, fazendo
o homem igual ao coletivo e perdendo sua individualidade e a capacidade de
pensar e agir por si mesmo. O homem aliena-se de si mesmo ao “vender-se”
enquanto forga produtiva em prol de sua sobrevivéncia e pouco lhe resta de
tempo e oportunidades para que uma existéncia emancipatéria, um existir
critico dentro desta sociedade, possam se configurar como condi¢des
possiveis.

Em nossa sociedade, marcada por processos planejados e controlados de
trabalho e de organizagdo da vida social, identificamos nas formas de
organizagado do trabalho pedagdgico escolar essa mesma logica. Na
escola, a organizagcao do trabalho tem se pautado fortemente pela
reproducdo de uma logica instrumental que institui, na escolarizagéo, o
privilégio de sua dimensao técnica e conservadora, que se sobrepde
aquela dimensdo emancipatéria propria do fendbmeno educativo; tal
dimensao seria capaz de realizar no individuo seu potencial de
diferenciagéo. Dito de outro modo, a escola tem privilegiado o aspecto da
adaptacdo dos individuos a sociedade, deixando de lado processos que
poderiam ir além dessa adaptacéo [...] (Silva, 2011:15).

A origem dessa concepgéao escolar, conforme Dale (1988) se encontra
nas transformagdes que deram inicio a formacéo social burguesa. Coube a
escola zelar pela inser¢cao de todos os individuos nas relagdes sociais entido
em construcao; competiu a ela, ainda, o papel de produzir “consumidores”, por

meio da disseminacido de habitos, valores e ideias proprios dessa sociedade.
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Por fim, foi atribuida a escola a promocdo de um contexto social favoravel ao
acumulo do capital.

Assim, conforme Adorno (1995), esse modo de organizar a escola
culminava em uma educacdo que nao realizava plenamente o individuo, mas
realizava-se como uma semiformagdo, ou seja, como uma educagado que
priorizava o aspecto da adaptacéo, que possibilitava o controle, renegando o
aspecto da emancipacgao capaz de conduzir a reflexdo e a critica que deveriam
ser os verdadeiros objetivos da educacdo. Para ele “a adaptagdo néo
ultrapassa a sociedade, que se mantém cegamente restrita. (Adorno,
1996:390-391).

Dessa forma, na perspectiva de Adorno (1995), o unico poder efetivo
contra isso € a conquista da autonomia por parte do educando e o poder para a
auto-reflexdo, objetivo este que deve permear as propostas educacionais,
assim como discutir o conceito de barbarie e de uma educagdo para
emancipagao capaz de transformar as relacbes em que o ensino vem se
efetivando, torna-se uma arma de resisténcia a industria cultural, pois o ensino,
na medida em que contribui para a formacao da consciéncia critica e permite
que o individuo desvende as contradicbes da coletividade, efetivamente
cumpre seu papel enquanto educacao e evita-se.

Assim, o que Adorno chama de “barbarie”, oposto da formacao cultural,
promovendo-se uma “desbarbarizagcdo” individual dos sujeitos necessaria para
se efetivar transformacdes na sociedade, pois uma educagcdo meramente
pautada nos objetivo do “Capital” contribui para que se repitam barbaries e nado
favorece a formagao de sujeitos criticos, autbnomos e emancipados.

Analisando politicas educacionais como Projetos como o Pronatec —
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego, o Pronatec
Copa, Projovem Urbano e Adolescente, dentre outros, como citados acima, é
possivel identificar o carater classista de tais propostas, tendo em vista que as
mesmas sao direcionadas as classes menos favorecidas, que possuem acesso
a escola, entretanto, sdo de baixas qualidades, nesse sentido, Gramsci (1982)

denuncia o carater classista da escola, revelando uma discriminagao entre os
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mais pobres e os afortunados, tendo assim, a escola profissionalizante para os
trabalhadores e a escola humanista para a elite.

A partir desse dualismo, Gramsci (1982) reivindica o direito do
proletariado, o acesso a cultura e sua autonomia intelectual em relagdo a
burguesia, afirmando que apenas por meio da educagdo, da cultura, da
organizagao do saber e da experiéncia, permitiriam a completa independéncia
das massas em relacéo aos intelectuais (Manacorda: 2008).

Nessa perspectiva, Gramsci (1982) defende, entdo, uma escola que ele
chama de desinteressada e humanista, identificada em um primeiro momento
como escola classica:

A tendéncia, hoje, é a de abolir qualquer tipo de escola "desinteressada"
(ndo imediatamente interessada) e "formativa", ou conservar delas tao
somente um reduzido exemplar destinado a uma pequena elite de
senhores e de mulheres que ndao devem pensar em se preparar para um
futuro profissional, bem como a de difundir cada vez mais as escolas
profissionais especializadas, nas quais o destino do aluno e sua futura
atividade sao predeterminados (Gramsci, 1982:118).

Nota-se, portanto, a rejeigcdo por uma escola que visa um fim imediato,
tendo uma preocupacdo e necessidade de formar nos trabalhadores a
disciplina intelectual, a formagao civica e a consciéncia historica.

Gramsci (1982), entdo, propde a escola unica inicial de cultura geral,
humanista e formativa. Em linhas gerais, a escola unica do trabalho foi pautada
em uma aguda analise sobre a instrugao tecnoldgica e pratica de Marx, tem a
intencdo de preparar membros omnilateralmente desenvolvidos, que congrega
uma formagdo humanistica e para o trabalho, a perspectiva € superar a
unilateralidade avancando para omnilateralidade.

A nocdo de omnilateralidade proposto por Gramsci compreende o
desenvolvimento integral do ser humano em todas as dire¢des, buscando a
superacao da divisao do trabalho, atrelando trabalho manual ao intelectual num
processo histérico concreto, a partir do dominio dos processos cientificos e
tecnolégicos dos processos produtivos.

A teoria pedagogica no socialismo acrescentou uma nova concepgao da

relacdo instrugdo — trabalho, “que vai além do somatdrio de uma instrugao
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tradicional mais uma capacidade profissional e tende a propor a formagcao de
um homem omnilateral” (Manacorda, 1996:313). Assim como, a partir do
conceito de principio educativo em Gramsci, partem da relacdo entre
desenvolvimento cientifico-técnico e a escola, propondo nova relacdo entre
trabalho intelectual e industrial, ndo somente na escola, mas em toda vida
social de modo a definir o humanismo socialista (Manacorda, 1996).

Nessa perspectiva, o caminho para superacdao dessa diferenciacao
escolar para Gramsci (1982) estaria na implementagdo de uma escola Unica
inicial de cultura geral humanista formativa que desenvolva tanto a capacidade
de trabalho manual quanto o trabalho intelectual. Somente apds essa formacéao
inicial geral, dar-se-ia o ingresso em escolas profissionais especializadas e no
mercado de trabalho, mesmo assim, depois de repetidas experiéncias de
orientacao profissional, textualmente, ele diz:

A crise tera uma solugcdo que, racionalmente, deveria seguir esta linha:
escola unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das
capacidades de trabalho intelectual. Deste tipo de escola unica, através de
repetidas experiéncias de orientagcao profissional, passar-se-a a uma das
escolas especializadas ou ao trabalho produtivo (Gramsci, 1982:118).

Gramsci (1982) propde essa escola a todos os membros da sociedade,
uma vez que ressalta que todos sao intelectuais, desde as mais rudimentares
atividades manuais existe certa quantidade de trabalho intelectual, sendo
assim, nao é possivel justificar que alguns permane¢gam com a formagéo para o
trabalho e outros além dessa formacgao. Note, portanto, que essa dualidade nao
se justifica sobre argumento nenhum a nao ser o de desigualdades de classes.

Nessa perspectiva, o pressuposto da escola unica de Gramsci (1982) é
ter o trabalho como principio educativo, entendida como atividade teorico-
pratica. Trabalho é para Gramsci, assim como para Marx, a atividade teérico-
pratica pela qual o homem transforma a natureza e para que ele o realize com
todo o seu poder de expansao e produtividade, € preciso que tenha um
conhecimento exato e realista das leis naturais e do conjunto das leis que

regulam a vida e a relagdo dos homens entre si (Gramsci, 1982:130).
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Desse modo, ao considerar conceitos de Marx, Gramsci e Adorno no
interior das politicas educacionais voltadas para inser¢do do jovem no mercado
de trabalho, n&o significa simplesmente proporcionar ao estudante alguma
oportunidade de trabalho manual, € na verdade ter o trabalho como
fundamento, como principio e concebido numa realidade que é ao mesmo
tempo tedrica e pratica.

Nota-se que se trata de uma concepcgao tedrica e politica diferente, de
modo geral, ao adotar esses principios pretende formar homens capazes de
intervir na realidade e que também seja dirigentes, cientistas e politicos nessa
sociedade.

A partir de uma analise embasada no pensamento de Gramsci, podemos
inferir que as politicas educacionais estdao situadas no ambito das politicas
publicas de carater social e, desse modo, as mesmas apresentam-se de modo
dindmico e nado sao estaticas, ou seja, estdo em constante transformacéo,
para, entdo, compreendé-las, € necessario entender o projeto politico do
Estado, em seu conjunto, e as contradigdes do momento histérico em questéo.

Analisando, o desenvolvimento de politicas educacionais a partir de
Marx, ela pode ser compreendida como uma estrutura que aglutina e coloca
em movimento a forca da classe dominante, construindo condi¢cdes para o
maximo desenvolvimento daquelas classes, desse modo, o Estado
desempenha a funcao de reprodutor das relacbes econdmicas e politicas de

classe.

E na perspectiva de Adorno, verifica-se que a organizagao social em que
vivemos €& considerada heterbnoma, isto €, nenhuma pessoa existe na
sociedade atual realmente conforme suas proprias determinacdes. A sociedade
forma pessoas mediante iniumeros canais e instancias mediadoras de tal modo
que tudo absorvem e aceitam nos tempos desata configuragdo heterbnoma
que se desviou de si mesma em sua consciéncia. Para o autor a concretizacao
da efetiva emancipacao deve ser uma educacéao orientada para a contradicéo e

para a resisténcia

3. CONSIDERAGOES FINAIS
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No decorrer deste ensaio, abordamos as politicas educacionais sob a
égide do capitalismo. Identificamos ainda, que as mesmas adotam o tecnicismo
voltado ao mercado de trabalho, pois estdo ancoradas na légica da
competitividade, produtividade e flexibilidade.

Sendo assim, as agdes governamentais, por meio de politicas publicas
educacionais, fornecem uma educacdo especifica visando agdes que tem
objetivo imediato de inserir jovens no mercado de trabalho através de
programas que visam a qualificagao e a formacao rapida, evidenciando que, na
sociedade atual, passou-se a ter como prioridade a educacgao voltada para uma
demanda mercadoldgica trabalhando em questdes pontuais, adaptando as
mudancgas técnicas, gerenciais e organizacionais conforme a necessidade do
negocio. Propostas assim atraem o trabalhador a participar em programas
educacionais que atendem concomitantemente a formacdo de mao de obra
bem como as demandas do mercado de trabalho.

Embora se verifique o objetivo de aprimoramento e formacgao integral do
educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico,
contempladas nas Diretrizes Curriculares Nacionais e nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, percebe-se que a preparacao e
orientagdo basica para a integragcdo ao mundo do trabalho norteiam propostas
e discursos a respeito da educagao para a juventude constituindo-se, muitas
vezes, em preparo técnico para o ajustamento destas classes ao setor
produtivo.

No segundo momento, trabalhamos as questdes acima a partir da matriz
epistemologica marxista, contextualizando Gramsci, Marx e Adorno, de modo a
refletir como se da o desenvolvimento de politicas educacionais, permitindo,
dessa forma, verificar possibilidades das a¢gées do governo sob a ética desses
autores.

Assim, cabe aos que efetivamente almejam uma educagdo para a
emancipagao romper com as limitagdes impostas e buscar formas de se
promover uma educagao pautada na reflexdo constante, na formacgao integral e

critica da juventude na atualidade.
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Dentro deste paradigma, contemplando uma agao multipla e direcionada
por principios que contemplem a emancipagdo como e€ixo norteador da
estruturacido de propostas educacionais, devem ser discutidas, pensadas e
implementadas as politicas publicas no ambito educacional na sociedade
contemporanea.

A sociedade, tal como ela existe, mantém o homem n&o—emancipado e
qualquer tentativa séria de se conduzir a sociedade a emancipagao é
submetida a resisténcias enormes que procurardo demonstrar que este objetivo
encontra-se ha muito superado, desatualizado ou utdpico, entretanto, “[...] a
exigéncia de emancipagao parece ser evidente numa democracia [...]" (Adorno,
1995:168) e, por isso, um constante repensar das praticas educativas e dos
saberes a serem trabalhados no contexto dos sistemas educacionais se faz
urgente e € a forma possivel de se conduzir a educagdo como um campo de
possibilidades e de emancipagao dos sujeitos que delineardo os contornos e o
futuro da sociedade.

Embora haja a necessidade de preparo para o mundo do trabalho ja que
a educacao se insere no contexto da sociedade capitalista e a humanidade
precisa do trabalho como forma de subsisténcia no contexto atual, as politicas
educacionais precisam oferecer uma educacdo que contemple uma reflexao
critica e constante sobre esta sociedade em que estao inseridos e o contexto
do trabalho nesta, superando as amarras impostas perante os ditames do
capitalismo e propiciando uma formacgao pelo acesso ao conhecimento, que
promova o desenvolvimento da capacidade de pensar criticamente diante do
contexto da sociedade capitalista atual e se configure em uma verdadeira
proposta de educacao para a emancipagao.

E fundamental ainda que as politicas no contexto da modernidade
abranjam a formagdo humana em todos os aspectos, sobretudo, intelectual e
politico, propondo uma educacdo politécnica, assim conceituada por Marx,
atrelando estudo e trabalho de modo a avancar para a omnilateridade, a
formacdo humana em todos os aspectos, a qual foi amplamente discutida por

Gramsci.
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E preciso romper com as negativas perspectivas que o capitalismo
trouxe consigo juntamente com a globalizagao e o neoliberalismo, pois:

[..] os efeitos positivos do processo de globalizacédo [...] avanco
tecnoldgico, aumento na qualidade de produtos e servigos e fortalecimento
da democracia — poderéao ser facilmente derrubados se ndo forem tomadas
medidas para evitar seus efeitos danosos na esfera social: aumento do
indice de desemprego, Vvioléncia e desniveis e desigualdades
socioculturais (Eboli, 2004:172).

Assim,

[...] ou a humanidade, através deles, reinventara seu devir urbano, ou sera
condenada ao seu proprio imobilismo, que ameaga atualmente torna-la
impotente face aos extraordinarios desafios com os quais a histéria a
confronta (Guattari, 1992: 178).

Desse modo, as politicas educacionais se reinventara enquanto um
constante repensar na sociedade atual ou perder-se-ao as possibilidades de se
promover mudangas estruturais nesta sociedade permitindo-se que o capital e
seus processos de alienagao desviem a diregao dos esforgcos empregados para
a construgcdo de um mundo melhor e por uma educagdo da juventude
comprometida com a emancipagao.

Tem-se assim, que as politicas educacionais, concebidas em seus
diversos niveis, por constituir campo estratégico, uma vez que permite alinhar a
sociedade as exigéncias econOmicas precisa ser compreendido criticamente,
para tanto seus meandros devem passar pelo crivo da racionalidade e de uma
reflexao pautada na teoria, pois esta permite compreender as relagdes sociais
por meio da praxis humana, levando a pensar historicamente as contradicdes
apresentadas pela experiéncia e a intervir na propria realidade.

Desse modo, ha necessidade de se implementar politicas educacionais
que contemplem em seu curriculo uma acao reflexiva, concebendo a educacéao
enquanto um fator de questionamentos, reflexbes e mudanga e nao apenas
adequacgao das futuras geragdes ao “capital”.

Sendo assim, a educagao para juventude na contemporaneidade requer
um constante repensar do papel dessa juventude enquanto protagonista

possivel de uma agao que promova mudangas sociais € que contribua com a
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construcao de uma sociedade melhor o que podera ser alcangado por meio do
oferecimento de uma educacédo que privilegia as condicbes de emancipagao
desses sujeitos e que, assim, contribuira para que processos de excluséo e

marginalizagao desses sujeitos sejam reduzidos.
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