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Trabalho de natureza teérica

Resumo: Tendo como referéncia trés pressupostos: (i) O estudante da pés-graduacgao
do ensino superior estuda o objeto educagdo em diferentes facetas; (i) apdés a
formacdo em mestrado e doutorado as maiorias dos estudantes se tornam professor
do ensino superior/educagao basica e também de gestores publicos; (iii) A formagao
inicial & diversa, sendo que um terco desses alunos nao teve uma formacgao
pedagdgica na graduacdo. Opta-se por compreender o papel de se estudar o
pensamento pedagogico como elemento nuclear de sustentagdo teodrica pedagdgica
na formagao do mestre e doutor, que trata da relagao formagao-pesquisa-docéncia. A
questdo fundamental é que eles vivenciaram o processo de producdo de
conhecimento e, estando também se formando professores do ensino superior e/ou da
educacgao basica, em que o estudo do pensamento pedagogico pode contribuir para a
formagcdo do pesquisador na area de politicas publicas e professor na area de
educagao?
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Introducgao

Desde 1960, a pos-graduacéo stricto sensu brasileira, organizada sob a
forma de mestrado e doutorado, expandiu-se e firmou-se como referéncia de
desenvolvimento da pesquisa cientifica. Isso decorre do elemento definidor do
stricto sensu, que tem como principio metodoldgico a pesquisa, sendo este o
nucleo da formacao pretendida. Assim, o ensino, neste nivel de formacéo, é
uma mediacdo destinada a dispor e garantir os requisitos para o
desenvolvimento da pesquisa.

No Brasil dar-se-a preferéncia na utilizagdo do termo “programa de pos-
graduagao”, porque abarca tanto as atividades de ensino como de pesquisa, ou
seja: um programa de mestrado ou doutorado tem como fio condutor a
pesquisa que o aluno desenvolvera e que resultara na dissertacdo de mestrado
ou tese de doutorado; e como cursar também algumas disciplinas dispostas em
funcdo da area e do tema da pesquisa. Os Programas de Pds-graduacgao
stricto sensu surgem no Brasil e se justificam tendo em vista o proprio avango
do conhecimento numa &rea determinada, resultado das pesquisas

desenvolvidas por estudantes e professores.
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~ O crescimento do Sistema Nacional de Pdés-Graduacao no Brasil -SNPG
€ notorio, destacamos a area de Educacéo, recorte deste estudo neste artigo.
Existem em junho de 2013, 205 cursos de Pos-graduacgéo, sendo 120 de
Mestrado Académico, 62 de Doutorado e 23 de Mestrado Profissional. Tais
cursos se organizam em 143 Programas, 62 deles com Mestrado e Doutorado
Académicos, 58 com Mestrado Académico e 23 com Mestrado Profissional
(BRASIL, 2013).

Nao podemos nos deixar seduzir pela aparéncia da quantidade, existem
componentes ndo expressos em numeros que possibilitam uma analise mais
profunda da qualidade da formagédo stricto sensu, alguns dos quais
pretendemos discutir neste estudo. Mesmo no critério de quantidade ainda ha
muito por fazer, é insuficiente 0 numero de docentes e pesquisadores titulados
e ha ainda uma predominancia de programas no sul e sudeste, demonstrando
que existe seletividade rigorosa e formagédo de uma elite. Ha, pois, um longo
caminho a percorrer.

Diante dos dados quantitativos pode-se perguntar: qual o destino
profissional dos mestres e doutores titulados no Brasil? Sdo poucos os estudos
que se preocuparam em responder a essa pergunta, e menos ainda os que
buscaram a informagdo com pds-graduados sobre onde trabalham, a
satisfacdo no trabalho e o preparo recebido. Destacam-se as pesquisas de
Gunther e Spagnolo (1986), Velloso (2004) e Silva (2008). Velloso (2004)
afirma que ha cerca de 20 anos, o principal destino profissional de mestres e
doutores que atuavam no pais era a universidade. O levantamento realizado na
primeira metade dos anos 1980, por Gunther e Spagnolo (1986), abrangendo
mestres e doutores de ampla diversidade de areas do conhecimento, indicava
que 70% ou mais trabalhavam em instituicbes de ensino superior (IES). Entre
doutores, a pesquisa de Velloso (2004) constata que continua forte o
predominio das atividades académicas.

No conjunto dos grupos de grandes areas, quase 85% desses titulados
trabalham em universidades e instituicbes de pesquisa. Diferentemente, os
dados de Velloso (2004) demonstram que o trabalho dos mestres titulados no

pais é bastante diversificado. Embora a maioria, 58,8%, atue na academia
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(univérsidades e instituigdes de pesquisa), 0 que abrange cerca de metade dos
egressos, existem outros segmentos ocupacionais que também empregam
expressivo contingente de mestres: quase 20% estdo na administragdo e
servigos publicos e outro tanto em empresas publicas e privadas; além disso,
ha uma margem de 9,8% que indica outros campos, como a educagao basica.
Na pesquisa de Silva (2008) e Barreiros e Silva (2012) confirma a margem de
professores com formacéao stricto sensu atuando na educagao basica, embora
dentre esses profissionais que atuam na EB ha aqueles que concomitante
trabalham no Ensino Superior.

Em suma, a pesquisa demonstra que ha uma atuagdo ampla numa
diversidade de segmentos ocupacionais, e essa €, sem duvida, a expressao
que melhor resume o destino profissional de mestres titulados no pais. Tanto
os mestres quanto os doutores ouvidos nos estudos citadas manifestaram
satisfacdo com a experiéncia em pesquisa que receberam durante a formagao,
entretanto o nivel de satisfagdo dos doutores foi ainda mais alto que o dos
mestres.

Outro dado importante sobre a formacgao stricto sensu em Educacédo no
Brasil, pois ha uma diversidade muito grande na formagdo inicial dos
ingressantes desses programas. Os mestrados e doutorados em Educacéo
recebem um numero de estudantes que tem como formacéao diferentes areas e
subareas do conhecimento.

As pesquisas de Silva (2008) e Barreiros e Silva (2012), apontam que
46,3% dos ingressantes nos programas da Universidade de Brasilia e na
Universidade de Goias fizeram a graduacdo em Pedagogia e 24% em
licenciaturas. Entretanto, ha ainda outros 29,7% dos alunos que se distribuem
entre 17 cursos (Veterinaria, Psicologia, Engenharia d e Produgao, Direito,
Economia, Medicina, Quimica, Fisica, Farmacia, Computagdo, entre outros)
cuja formacado inicial ndo perpassa a discussao pedagogica ou objeto da
educacao.

Com base nesses trés pressupostos apontados pelas pesquisas: 1) O
estudante da pds-graduagao do ensino superior estuda o objeto educagdo em

diferentes facetas; 2) apos a formagdo em mestrado e doutorado as maiorias
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dos estudantes se tornam professor do ensino superior/educagao basica e
também de gestores publicos; 3) A formagao inicial € diversa, sendo que um
terco desses alunos nao teve uma formacdo pedagogica na graduagao.
Optamos por compreender o papel de se estudar o pensamento pedagc’;gico1
como elemento nuclear de sustentacéo tedrica pedagdgica na formagao do
mestre e doutor, que trata da relacdo formacao-pesquisa-docéncia. A questao
fundamental € que eles vivenciaram o processo de produg¢ao de conhecimento
e, estando também se formando professores do ensino superior e/ou da
educacéao basica, em que o estudo do pensamento pedagdgico pode contribuir

para a formagao do pesquisador e professor na area de educagao?

Como se constitui um pensamento pedagégico?

Partimos do entendimento que as locugdes: concepgao, teoria e
pensamento pedagodgico implicam na perspectiva de reunir questdes relativas a
pedagogia vinculada a dimensdo da agdo de formar o homem, ou seja, de
conduzir o sujeito a sua educagdo. Cada momento histérico € e foi capaz de
produzir diferentes formas de conceber o ato pedagdgico, de teoricamente
pensar e materializar a agao de educar, trazendo nesse ato formas de enxergar
o mundo, as relagdes sociais e com deus, bem como seu projeto de homem.
S&o alguns exemplos de pensamento pedagdgico que representam propostas
e grande influéncia no ato de educar: Aristoteles (384-322 a.C.); Tomas Aquino
(1225-1274); Coménio (1592-1670); John Dewey (1859-1952); Antonio
Gramsci (1891-1937); Anisio Teixeira (1900-1971); entre outros.

O pensamento pedagdgico se constitui e € constituido numa relagéo
dialética e muitas vezes conflituosas em que se busca refletir sobre o projeto
de humanidade e, consequentemente de homem e sociedade que se quer
formar. E, portanto um conjunto tributario de ideias politicas, pedagdgicas,
sociais, teoldgicas e/ou filosdficas, carregados de autonomia, contradi¢cdes e
especificidades que projetam a formagao do homem e da sociedade. Originam-

se de movimentos teleoldgicos sociais, politicos, culturais e filoséficos, num

'o Programa de Pés-Graduagdo — Doutorado em Educacdo da Faculdade de Educacgédo da
Universidade de Brasilia/lUnB tem em seu projeto académico a disciplina Pensamento
Pedagégico na formagéo do Educador.
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dado momento histérico, que acabem por propiciar reflexdes sobre a formagéao
do homem e a busca de praticas didatico-pedagdgicas, com os desejos e
aspiragdes da sociedade de maneira a favorecer determinados tipos de
conhecimento e grupos sociais.

Para compreender a constituicio de um pensamento pedagdgico é
preciso analisar a relagdes entre educagao e sociedade e que perspectivas séo
postas na dialética do instituinte e instituido. E aprofundar na compreenséo da
articulagao entre filosofia e educagao, que, aqui, atinge o nivel da concepgéo
filosofica da educacdo, que se sedimenta em uma pedagogia, ou seja, um
pensamento pedagdgico. Este expressa a abrangéncia de reunir questdes
relativas ao ato pedagdgico, vinculada a dimensdo que implica a acado de
conduzir o sujeito humano a sua formagéo (ARAUJO, 2009).

Os processos educativos, inclusive os de educagdo nao-formal, sao
permeados por concepgdes diversas de homem, mundo e sociedade. Desde os
primordios da educacdo, emergem processos pedagogicos e estes sao
diferentes de educar, mas um implica o outro. Educar implica uma pedagogia,
ou seja, formar o homem necessita de maneira em que isso ira acontecer,
sendo a pedagogia uma atividade tedrica e pratica essas incidem uma sobre a
outra na constituicdo do pensamento pedagdgico, operacionalizando-a,
entretanto ndo se reduzir a instrumentalizagdo da agado, pelo contrario,
representar a praxis.

Inimeras tendéncias e pensamentos pedagdgicos vém sendo
construidas, considerando o contexto histérico das sociedades que as
produzem, alguns de forma hegemonica, outros contra-hegemonicos. Nesse
sentido, a pedagogia, como teoria e pratica, caracteriza-se pela agao construtiva
da formacdo humana, por meio de critérios socialmente estabelecidos, que
indicam o tipo de homem a formar, para qual sociedade se quer construir.

Ao discutir o pensamento pedagogico, é inevitavel trazer reflexdes sobre
o pensar. Em Hegel (1995) o pensar é entendido pela negacédo do
imediatamente existente, considerando que o pensamento transforma o que

esta dado em algo outro, distinto da sua primeira aparigao, uma vez que sendo
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apreéndido pela consciéncia, portanto submetido ao saber desta apreensao. O

pensar €, portanto dar forma, ou melhor o préprio conteudo da forma.

De forma geral, o pensar nao esteve inativo no que diz respeito
a religido, ao direito, a eticidade, seja isso sentimento, crenga
ou representacdo; e a atividade e as produgbes do pensar
estdo ai presentes e contidas. SO que é diferente ter tais
sentimentos e representagdes determinadas e penetradas pelo
pensar, e ter pensamentos sobre eles. Os pensamentos sobre
esses modos de consciéncia, produzidos pela ponderag¢do, sao
aquilo sob o qual estdo conceituados a reflexado, o raciocinio e
coisas semelhantes, e depois, também a filosofia (HEGEL,
1995, p 34-35, grifos no original).

Assim, pode-se entender que as formas reflexivas do conhecer estao
presentes, portanto, nas diferentes esferas da vida, aquelas que mesmo sem
ser ciéncia, como a pratica educativa, sdao aspectos importantes para dar
conteudo ao conjunto de nossas relagbes. Tais pensamentos dao forma a
realidade que se caracterizam pela sua durabilidade na mediagao das relagbes
humanas e com um poder de incorporagao de valores.

A razao de ser do professor e do cientista da educacédo, em que ambos
pela natureza do seu trabalho sdo pesquisadores, € ir além da constatacédo do
pensamento. Deve referir-se ao proprio pensar, € aqui o pensar pedagdgico,
que se compreende enquanto pensamento que estad além da representacao
imediata. Nesse sentido, €, portanto, determinagéo filosofica e teleoldgica do
qual necessita conhecer a determinidade tantos dos deveres, sentimentos,

finalidades elaborados a partir de dada forma de pensar a educagao.

O pensamento pedagdgico: a consciéncia de si como pesquisador na

area da educagao

Ao trabalhar com a importéncia do estudo do pensamento pedagdgico
para os pos-graduandos stricto sensu em educacgao, entendemos ser
necessario comegar pela reflexdo acerca da histéria e da pedagogia, como
teorias que tém por objeto a agdo humana. Ora, a histdria concreta é produto

da acdo dos homens, de suas necessidades, vontades e paixdes e também a
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interpfetagéo da agao transformadora do homem no tempo. Ja pedagogia é a
teoria da educacgao, ou seja, da acdo do homem quando transmite, modifica e
ou possibilita a criagcéo cultural.

O homem €& um ser historico, ja que suas agdes e pensamentos mudam
no tempo, é sio resultado do devir, do processo pelo qual constréi a cultura e a
si proprio. E impossivel pensar em uma natureza humana, mas referirmo-nos a
uma condigdo humana, resultante do conjunto das rela¢gdes sociais, mutaveis
no tempo. Ou seja, ndo compreendemos o homem fora de sua pratica social,
porque esta, por sua vez, se encontra mergulhada em um contexto historico-
social concreto.

A premissa tedrica fundamental para se entender o homem e,
consequentemente, a sua propria historia é fornecida por Marx (1984, p 32)
que o define como um animal portador de necessidades, sendo que o primeiro
ato histérico € a producdo de meios para satisfazer suas necessidades. Ao
procurar satisfazé-las, o homem modifica a natureza com a qual se relaciona, &
enquanto humanidade a criagao de si mesmo, pois ao modificar a natureza,
modifica a si mesmo, se reconhecendo no objeto exteriorizado e se
transformando, a partir daquele objeto que certamente cria outras
necessidades.

Em sintese, para satisfazer suas necessidades materiais, o homem se
objetiva na natureza, através de atividade pratica antecedida pela necessidade
e intencionalidade, ou seja, agindo sobre ela. O ato da atividade, porém, pode
acontecer de diferentes formas como explicita Vazquez (1968). Segundo ele,
por atividade em geral entendemos o

ato ou conjunto de atos em virtude do qual um sujeito ativo
(agente) modifica uma determinada matéria-prima. Exatamente
por sua generalidade, essa caracterizagdo da atividade n&o
especifica o tipo agente (fisico, biolégico ou humano) nem a
natureza da matéria prima sobre qual atua (corpo fisico,
vivéncia psiquica, grupo, relagdo ou instituigdo social), bem
como nao determina a espécie de atos (fisicos, psiquicos,
sociais) que levam a certa transformacido. O resultado da
atividade, isto é, seu produto, também se da em diversos
niveis: pode ser uma nova particula, um conceito, um
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instrumento, uma obra artistica ou um novo sistema social
(VAZQUEZ, 1968, p. 186).

Neste conceito € incluida a atividade humana que se caracteriza como
produto da consciéncia, a qual prefigura as finalidades da a¢do e termina com
um resultado ou produto efetivo, real. Sdo trés os tipos de atividade humana,
sendo uma pratica e as duas formas tedricas: as atividades de conhecer e a
teleolégica. Porém ha diferengas importantes, pois enquanto a primeira se
refere a uma realidade presente que se pretende conhecer, a sequnda diz
respeito a uma realidade futura, portanto, ainda inexistente (VAZQUEZ, 1968,
p. 191). Apesar das suas diferengas, o conhecimento ou a busca das causas e
finalidades ndo implicam necessariamente num agir. Isto quer dizer que estas
atividades, por si sé, ndo levam o homem a agir; sdo atividades tedricas e,
portanto quando isoladas ndo levam a transformagdo da realidade, quer
material quer social; ndo se objetivam e ndo se materializam. Ha um terceiro

tipo de atividade humana, a atividade pratica que:

se manifesta no trabalho humano, na criagao artistica ou na
praxis revolucionaria, € uma atividade adequada a objetivos,
cujo cumprimento exige - como dissemos - certa atividade
cognoscitiva. Mas o que caracteriza a atividade pratica é o
carater real objetivo da matéria prima sobre qual se atua, dos
meios ou instrumentos com que se exerce a acdo, e de seu
resultado ou produto (VAZQUEZ, 1968, p. 193).

Assim, trata-se de uma atividade pratica na qual se exerce uma acéao
direta e cujo cumprimento exige certo conhecimento. E o mundo material social
elaborado e organizado pelo ser humano no desenvolvimento de sua existéncia
como ser racional. Esse mundo material social, ou conjunto de fenbmenos
materiais sociais, estda em constante movimento, organizando-se e
reorganizando-se perpetuamente. Este processo de mudangas fundamentais
ou nao, se realiza por meio dos seres humanos, das classes sociais, dos
grupos e dos individuos.

Na existéncia real o ser humano, como ser social, realiza uma atividade

pratica cotidiana
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A pratica cotidiana é apenas a forma fenoménica da totalidade
da pratica humana. Nao se trata de afirmar que a pratica
cotidiana seja menos real do que outras formas de pratica
humana, mas sim de se compreender qual seja seu significado
ontoldgico e epistemoldgico, tal como foi feito, por exemplo, por
Heller (1984, 1994) em sua teoria da vida cotidiana (DUARTE,
2010, p. 45).

Quando a atividade pratica esta voltada predominantemente para a
reproducdo da vida das pessoas, € considerada da esfera cotidiana ou
simplesmente o cotidiano, que ndo pode ser confundido com a tarefa do dia-a-
dia, pois no fazer cotidiano pode-se realizar atividades que exigem algum grau
de elaboracao propria. Também n&o significa que toda a pratica cotidiana é
alienada, pode ser ou nao, sao praticas também necessarias a reproducao da
vida social incorporadas no cotidiano. Entretanto, a esfera do cotidiano é
preciso analisar praticas cotidianas resultantes de relagdes alienadas no
sentido de supera-las.

A atividade praxis por sua vez, é a atividade humana que transforma o
mundo natural e social para fazer dele um mundo humano, sem que por outro
lado essa atividade seja concebida com o carater estritamente utilitario que se
infere da linguagem comum (VAZQUEZ,1968). Contendo as dimensdes do
conhecer — da atividade teorica — e do transformar — atividade pratica, numa
indissociacao entre teoria e pratica, fundamental para a atividade humana
qualificada como praxis. Que consiste numa atitude tedrica e pratica de
transformacao da natureza e da sociedade, sendo que toda praxis € atividade,
mas nem toda atividade ou pratica é praxis, pois esta tem sua especificidade

distinta de outras com as quais pode estar intimamente vinculada, ou seja &

uma atividade, material transformadora e ajustada a objetivos.
Fora dela fica a atividade tedrica que ndao se materializa, na
medida em que € atividade espiritual pura. Mas, por outro lado
nao ha praxis como atividade puramente material, isto é, sem a
producdo de finalidades e conhecimentos que caracteriza a
atividade tedrica (VAZQUEZ, 1968, p. 108).

A teoria e a pratica, entendidas como uma unidade deve preservar,

porém, o reconhecimento da existéncia de certa autonomia da teoria em
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relagéo a pratica. Por outro lado, se reconhecemos que a pratica se manifesta
fundamentalmente na produgéo, na experimentagéo e na agao revolucionaria,
nao devemos esquecer o que nos disse Marx em sua Tese VIII sobre
Feuerbach (1984, p. 34): existe uma pratica e uma compreensao desta préatica.
Isto significa que devemos conhecer as bases tedricas da pratica, ou seja,
conhecer a teoria que origina essa pratica, ndo esquecendo que a teoria
emerge da pratica, isto €, de multiplas tentativas realizadas pelo ser humano
em seu devir, de variadas tentativas praticas. A partir dessa premissa podemos
entender que a praxis nao acontece na imediaticidade do cotidiano uma vez

que é o resultado de um processo historico no interior do qual a

compreenséo critica de si mesmo ¢é obtida, portanto, através de
uma luta de hegemonias politicas, de diregdes contrastantes,
primeiro no campo da ética, depois da politica, atingindo
finalmente uma elaboragao superior da propria concepgao do
real . A consciéncia de fazer parte de uma determinada forga
hegemonica (isto &, consciéncia politica) é a primeira fase de
uma ulterior e progressiva autoconsciéncia, na qual teoria e
pratica finalmente se unificam (GRAMSCI, 1995, p.1).

A praxis € uma caminhada de conhecer-se a si mesmo, produto do
processo histérico até hoje desenvolvido, que deixou marcas, e que s pode
iniciar e acontecer na pratica, na atividade do dia-a-dia, desta forma, uma
praxis emancipadora s6 pode ser construida se a atividade for modificada em
sua forma (aparéncia) e em seu conteudo (esséncia).

O momento do ser-para-si € o que ha de novo, é fase crucial, é o
momento de invengao da dialética hegeliana e principio marxista, pois € a partir
desse momento que o ser se torna pessoa, ser livre, € a etapa de maior grau
de objetividade/subjetividade. A ideia de superagédo do ser-para-si em relagéo
ao ser-em-si significa desatar os lagos que mantém preso o ser as leis da
Razao ndo consciente. E nesse sentido que ele se torna livre, segundo Hegel,
pois € livre aquele que sabe a liberdade e tem consciéncia de sua necessidade.

Em termos de formacédo do pesquisador na area de educacao trata-se
de buscar o carater emancipatério do conhecimento e da razdo conhecendo os

limites da proposta iluminista e a superando sem, contudo negar o papel
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primdrdial do conhecimento histérico das ag¢des humanas e neste caso,
pedagogicas. O pensamento pedagogico de cada época envolve o projeto de
escola, de formacdo do homem, de sociedade e consequentemente da acéo
docente, nao é apenas revistar a historia da educagdo, mas € compreender
que somos e porque somos considerando que “a anatomia humana é uma
chave da anatomia do macaco” (MARX, 1993, p.105).

A proposta de estudo do Pensamento Pedagdgico? tem o intento de ao
trabalhar o concreto-abstrato, ou seja, o conceito ainda ndo explicitado para si,
possa movimentar-se para apreender o concreto pensado. Considerando que
para Marx (1983) é necessario analisar dialeticamente o movimento do real, de
tal forma que permita ao pensamento passar da imediaticidade para as
media¢des que constituem o objeto. Em suma, € necessario constituir uma
pratica de investigagao que resulte em produgdo do conhecimento, passando
da aparéncia para a esséncia, cujo critério de verdade seja a prépria pratica. A
l6gica dialética, portanto, ndo tem por objeto as leis que governam o
pensamento enquanto pensamento. Seu objeto € a expressao, no pensamento,
das leis que governam o real, caracterizada pela construgdo de categorias
impregnadas de concreto (SAVIANI, 2004).

Tal movimento pode resultar na consciéncia de si mesmo como sujeito
historico, promovida pela apropriacdo do saber; pela funcdo relacionada a
formacao do pesquisador, que, por sua vez, ndao pode em momento algum ser
tomada como unicas, a medida que se constitui juntamente com as outras

atividades tais como a de classe elemento para a consciéncia de si.

Algumas sinteses

A analise proposta neste artigo procurou argumentar sobre a formagao
do pesquisador em educacao tendo elemento central o estudo do pensamento
pedagogico, principalmente para aqueles/as que ndo conhecem a pedagogia e
a area da educacgao. Em primeiro lugar acreditamos que seja necessario para a

formacéo do pesquisador em educacgao estudar/analisar os casos particulares

2 Especificamente no Programa de Pdés-graduagao Stricto Sensu em Educacdo da Faculdade

de Educacéao na Universidade de Brasilia.
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da histéria pedagodgica compreendendo que pertencem a uma totalidade: o fato
especifico ndo tem apenas uma significagao particular, mas um papel revelador
justamente por ser parte de um todo. As concepgdes pedagodgicas s&o
teleologicas, assim n&o s&o imediatistas, mas sdo mediatas e mediadoras,
tornam-se cotidianas e em alguns casos alienadas e alienantes, configuram-se
como orientagbes de formagdo humana que perpassam pela historia de
diferentes geragbes, como se estivessem consolidando de uma forma as
relagdes-sociais no projeto pedagogico. Esse processo insere o pesquisador na
producao do conhecimento cientifico em educagao. A pedagogia como teoria e
pratica — praxis — constituida também no conhecimento cientifico sobre o ato
educativo.

Em segundo lugar, argumenta-se a favor da defesa ao retorno do estudo
aos classicos do pensamento pedagodgico, ndo para repetir modelos ou
memorizar formulas do fazer no ato educativo, mas na perspectiva que ao
compreender a historia do pensar a pedagogia em cada época e como esta é
delineada pelas relagbes sociais, permitir na pesquisa re-planejar, criar e
transformar a pedagogia, a favor e sempre, da liberdade humana.

E finalmente, varios sdo os projetos estabelecidos nas concepgdes
pedagogicas que visam estruturar a formagdo do homem, portanto é preciso,
que principalmente os professores e/ou pesquisadores da area de educacgao
busquem o pensar sobre. Mantendo-se atento as concretizagées de projetos
pedagdgicos na histdria educacional, e desta forma construindo a necessidade
e vontade da liberdade na consciéncia de si — professor e pesquisador - como
sujeito historico.

Lembremos que a ciéncia é necessaria para revelar a esséncia!l
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